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[. Introduccién

Desde la implantacion de la escuela moderna en Europa, hace algo masde
un siglo, los responsables politicos han intentado adaptar los sistemas
educativosa lasnuevasnecesidadesy a la evolucién de losconocimientos.
Como consecuencia de loscambiostecnolégicos, socialesy econdmicos, las
expectativasde innovacion en el contexto educativo se han multiplicado muy
rapidamente en lastres ultimas décadas, influyendo en la organizacion de los
sistemas educativos y, muy especialmente, en sus actores. Para un futuro
inmediato, loscambiosesperadosatafien a lasorientacionespedagdgicas, los
curriculosy la gestién de los centros docentes. B primer decenio del siglo XXI

constituira, pues, un importante hito en materia de politica educativa.

Por otra parte, el desarrollo de la sociedad del conocimiento subraya la
importancia de garantizar a toda la ciudadania una educacion de calidad.
Lasconclusonesde la Cumbre de Lisboa (marzo 2000) pusieron claramente de

manifiesto que “...los sistemas europeos de educacion y formaciéon deben
adaptarse tanto a lasnecesidadesde la sociedad del conocimiento como a
la necesidad de incrementar el nivel de empleo y de mejorar su calidad”. Por
ello, reforzar la eficacia y la igualdad de los sistemas educativos constituye el

objetivo prioritario de lasadministracionespublicas.

Asimismo, el fendmeno de la mundializaciéon experimentado por la sociedad
ha traido aparejadas multiples consecuencias socioecondmicas, politicas y
culturales a una escala extraordinaria. Sn duda la historia nos demuestra que
el cambio eslo Unico permanente, pero quizasla novedad de nuestro tiempo
no sea otra que la velocidad con que estos cambios se traducen en un
proceso de globalizacion sin precedentes en la historia de la humanidad. Un
proceso irreversible que requiere de un gran esfuerzo de adaptacion a las
nuevasrealidades para el conjunto de la sociedad y sitia a losgobiernosy a
las administraciones ante nuevos retos que afrontar con soluciones

imaginativas.



En este marco se ubica el Plan de Fomento del Plurilinglismo que se somete a
debate. Un Plan que responde a una necesidad de la sociedad valenciana
ante losnuevostiempos. De hecho,debemosplantearnosde manera rotunda
elreto educativo delconocimiento de otraslenguasen elmarco de un mundo
global, como instrumento fundamental, para asegurar las posbilidades de

éxito y de compartirun futuro mejor.

Pero, el proceso de mundializacién ha generado en el ambito lingulistico una
idea, fomentada desde algunos sectores, que sostiene la necesidad de
unificar laslenguasy, porende, lasculturas, en una unica “lingua franca” que
dé respuestas a las exigencias que impone esta nueva realidad social. Ideas
reduccionistas que ignoran la riqueza que aportan el plurilingtismo y el propio
proceso de ensefianza / aprendizaje de una lengua. Yesque,ademasde que
elaprendizaje de un idioma supone el desarrollo de competenciaslinguisticas,
textuales, discursivas y culturales, otorgando a las lenguas el caracter de
vehiculos culturales por excelencia, este proceso de ensefianza / aprendizaje
permite lo que se ha llamado, con razdn, el “dialogo de culturas”, pues la
clase de lenguas extranjeras es el primer espacio de encuentro y donde el
profesor o profesora pasa a ser un “mediador’ entre la cultura materna y la

extranjera, stuandose entre el universo conocido y lo exteriory remoto.

Desde esta perspectiva se llega a la conclusién de que cuantas maslenguas
aprenda el ciudadano o la ciudadana, mas se afirmara en su propia lengua,
al permitire comprender con lucidez la lengua propia, comunicarse en las
demasdesde un plano de igualdad y, lo que esmasimportante, aprehender
lasotrasculturascomo estadio fundamental para el respeto hacia lasmismas.

B Consejo de Europa, atento a la situacion que en el ambito linguistico y
cultural se vive en el Viejo Continente, ha mostrado un abierto interés por el
enfoque que se da al proceso de ensefianza / aprendizaje de lenguas. Y asi,
se ha decantado por potenciar el concepto de plurilingldismo frente al de
multiingtismo, entendido éste ultimo como el conocimiento o la coexistencia

de variaslenguasen una sociedad determinada.



B enfoque plurilingiie pretende ir mas alla y asi fue recogido en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, elaborado porel Departamento de Politica Linguistica del Consejo
de Europa. En dicho documento se exponen con claridad laspretensionesdel

pluriingtismo, al afirmar que gracias a él se “enfatiza el hecho de que
conforme se expande la experiencia linguistica de un individuo en losentormos
culturalesde una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en
general, y después hasta laslenguasde otrospueblos(ya sean aprendidasen
la escuela o en la universidad, o por experiencia directa), el individuo no
guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente
separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que
contribuyen todoslosconocimientosy las experiencias linglisticasy en la que
las lenguas se relacionan entre si e interactuan. En situaciones distintas, una
persona puede recurrir con flexibiidad a partes diferentes de esta
competencia para conseguir una comunicacién eficaz con un interlocutor

concreto.”

A todas estasrazones obedece el Plan de Fomento del Plurilinglismo que se

pone en marcha en nuestra Comunidad Auténoma.

La politica linglistica que se propone desarrollar se sustenta en unas claras
finalidades que han de ser promovidas por la escuela y que se hallan
explicitadas por el Consejo de Europa, cuando afirma que la ciudadania
democratica, impulsada por la escuela, fomentara la participacién activa, la
cohesidn social, la equidad y la solidaridad. Ademas, propiciara la insercién, la
participacion, la cultura y los valores, asumiendo sus responsabilidades y

ejerciendo susderechosdentro de la sociedad.

Lasprincipaleslineas que esta politica linglistica incorporara vienen marcadas
porla aptitud a convivircon los demas, a cooperar, a construiry a implantar
proyectos comunes, a tomar responsabilidades. La formacion plurilingte y
pluricultural los facultara para aceptar las diferencias, establecer relaciones

constructivas con los demas, resolver de manera no violenta los conflictos,



asumir responsabilidades, participar en la toma de decisiones y utilizar

mecanismosde proteccién de losderechosde lasmujeresy de loshombres.

Por otra parte, las cuestiones relativas a la lengua, la identidad y la
participacion son compartidas por las politicas adoptadas por los Estados
Miembros de la Unidon Europea, tanto en materia linguistica, como en el
desarrollo de la ciudadania, y ello hay que relacionarlo, asimismo, con las
diferentes Comunicaciones y Recomendaciones de la Comision de las
Comunidades Europeas al Consejo, al Parlamento Europeo, al Comité
Econémico y Social y al Comité de las Regiones, especialmente con las
contenidas en el documento Promover el aprendizaje de idiomas y la
diversidad linguistica, un Plan de acciéon 2004/2006. En consecuencia, son ejes
fundamentales de estas politicas educativas la toma de conciencia y el
respeto a losderechosdelhombre y de la mujer, como base juridica y ética de
la ciudadania y de la educacion, pues la lengua constituye la marca de
identidad social y cultural mas importante y la colectividad internacional es
esencialmente multiingle. Asi pues, la educacion para el plurilinglismo
linguistico y cultural y para la tolerancia removera los obstaculos para que el
alumnado valenciano participe activamente en un contexto cada vez mas

mundializado.

Al mismo tiempo, el conocimiento y la practica de otraslenguasdistintas a la
materna, constituiran un poderoso instrumento contra el racismo y la
xenofobia. Es obvio que la mejor proteccién contra estas amenazas queda
garantizada por el conocimiento y la experiencia directa de la realidad del
otro y por elincremento de lascapacidades comunicativas. Por otro lado, la
necesdad de movilidad y el acceso a la informacién hacen que las
competenciasreales para comunicarse, mas alla de las fronteras linglisticas,
sean un elemento indispensable para que el ciudadano y la ciudadana del
mafiana puedan enfrentarse con garantias de éxito a los desafios y a las

posibiidadesque ofrece una nueva sociedad.

Por todo ello, ademasde los contenidos linglisticos que han de figurar en los

curriculos de lenguas, se han de afadir otras competencias cognitivas



relacionadas con la ciudadania: el conocimiento de los sistemas juridicos y
politicos del mundo actual y los principios y valores relacionados con los
derechos del hombre y de la ciudadania democratica. Asimismo, se
emplearan laslenguasextranjerasen la ensefianza de areasdel conocimiento
no linguisticas, que incluyen entre sus contenidoslas competencias citadasy
gue ofrecen materialesy documentos valiosos para el aprendizaje integrado

de la lengua, la cultura y otrasmaterias.

Las instituciones educativas, ya se trate de Escuelas, Colegios, Institutos,
Universdades, Centros de Formacion para las personas adultas o centros
vitualesde ensefianza, constituyen importanteslugarespara el desarrollo de la
igualdad politica y estructural. Estas instituciones han de apoyarse en los
derechosdel hombre, en la igualdad de la dignidad entre losindividuosy en
laslibertadesindividuales fundamentales, como son la libertad de expresion y
de asociacion, reproduciendo asilosmodelosde una sociedad democratica.
Lascompetenciaslinglisticasrelacionadascon la argumentacion, la discusion,
la negociacién o el tratamiento critico de la compresidon escrita, son de una
gran importancia y a su desarrollo contribuira poderosamente la ensefanza y

elaprendizaje de laslenguas.

En esta linea, se han desarrollado proyectos internacionales, entre los que
destaca Linguapax, promovido porla UNESCO en 1987 para la ensefanza de
las lenguas y literaturas extranjeras, y que aboga por la promocién de una
cultura de paz gracias a la educacion pluriingie, a la proteccion del
patrimonio linglistico y a la ayuda al entendimiento y a la cooperacion entre
los pueblos. De él se desprende que la escuela juega un papel esencial en la
creacion de un clima pacifico en lasrelaciones entre los individuosy entre las
comunidades, y que la lengua esta estrechamente ligada a los aspectos
culturales de las comunidades y su estudio es capaz de demostrar la

relatividad de losesquemasde interpretacion de cada comunidad.

Una ardua tarea la que ahora s acomete con el Plan de Fomento del

Plurilinglismo, que tiene su asiento en poderosasrazonesy para la que no se



parte de cero, de hecho se considera el momento actual el adecuado para
su puesta en marcha:

La salud de nuestro futuro como Comunidad requiere aceptar, en suma, que
Valencia esy sera multiétnica, pluricultural y pluriingtie y debemosacercarnos
a la nueva realidad, conociendo suslenguas, susculturas, etc. Valencia ha de
seguir dando ejemplos a la humanidad de lo que sempre fue: un pueblo

abierto a lasculturasy a loshombresy a lasmujeresde todo el mundo.



Il. La Educacion Linguistica en el entorno comunitario europeo

2.1. Hmarco normativo y estatutario

B Libro Blanco de la Comisién Europea sobre la Educacién y Formacion del
ano 1995 afirma rotundamente la necesidad de conocer otras culturas y
lenguas europeasy se propone desarrollar la ensefianza de, al menos, dos
lenguas comunitarias entre los jovenes europeos, promover técnicas
innovadoras de ensefianza de idiomas, dar a conocer en los centros
educativoslasbuenas practicas docentesy favorecer la sensbilizacién hacia

laslenguasy culturasde lospaisesmiembrosdesde edadestempranas.

Sn embargo, los primeros programas de cooperacion europea, elaborados
por la Division de Politicas Linguisticas en Estrasburgo, datan de 1957, y tenian
como objetivo principal la democratizacién del aprendizaje de las lenguas
para fomentar la movilidad de laspersonasy de lasideasy para promover el

patrimonio europeo, representado porsu diversidad cultural y lingUistica.

Posteriormente, los programas realizados entre 1970 y 1980 confluyeron en un
consenso internacional sobre los principios basicos en los que se apoyan las
politicas linglisticas educativas, acordandose que el aprendizaje de las
lenguas se dirigiese a toda la ciudadania europea, se centrase sobre el
discente, tuviese como finalidad la comunicacién intercultural y se prolongase

alolargo de toda la vida.

Desde 1994, el Centro Europeo de las Lenguas Vivas en Graz contribuye
también a la elaboracion de programasde cooperacién europea y a que los
Estados miembros apliguen reformas para desarrollar las competencias
comunicativas de los aprendices y fomenten la innovacién en la ensefianza
de las lenguasy la formacion del profesorado, apoyando una metodologia

centrada en elalumnado.

Todos estos programas y proyectos se han ido materializando en la
publicacion de distintas Resoluciones del Consejo de FEuropa vy

Recomendaciones del Comité de Ministros, entre las que cabe recordar la



Resolucién n® (69) 2, delafo 1969, con la que se pusieron en marcha proyectos
de planificacién de la enseianza de las lenguas extranjeras en Europa; la
Recomendacion n° R(82) 18, del afio 1982, que sirvio de marco, en losanos 80,
para la reforma de los curriculos, de los métodos de ensefianza y de la
evaluacion, y para que los Estados miembros pusieran en comun sus
procedimientos y sus experiencias e introdujesen nuevos soportes y nuevos
métodosen elaula (lastecnologiasde la informaciéon y de la comunicacion, la
ensefianza bilingue, los lazos e intercambios educativos, la autonomia del
alumnado, la especificacibn de objetivos linglisticos, etc.); y |la
Recomendacion n° R(98)6, del afio 1998, que subrayd la necesidad de lograr
una unidon mas estrecha entre los Estados miembros, haciendo hincapié en el
papel primordial de la comunicacion intercultural y del plurilingldismo vy
sugiriendo el desarrollo de accionesconcretas (estrategiasde diversificaciéon e
intensificacion del estudio de laslenguas, el refuerzo de lazose intercambios, la
explotacion de lastecnologiasde la informacion y de la comunicacion) con el

objetivo de lograr el plurilinglismo en un contexto paneuropeo.

Actualmente, la intencién del Consejo de FEuropa, con respecto a la
multiculturalidad del Viejo Continente, es responder a los desafios que se
derivan de la movilidad de losciudadanosy lasciudadanasy del incremento
de una mayor cooperacion internacional en materia de educacién, cultura,
ciencias, comercio e industria. Asimismo, pretende cuidar aspectos como la
comprension mutua, el espiritu de tolerancia, el respeto a lasidentidadeso la
diversdad cultural, que seran reforzados por una comunicacién internacional

maseficaz

Sn embargo, y a pesarde losesfuerzosinvertidos, lossondeosrealizados por el
Eurobarometro en abril de 2000 ponen de manifiesto que menosde la mitad
de los europeos se sienten capaces de mantener una conversacién en una
lengua diferente a la matema. Los resultados revelan la necesidad de
favorecer, entre la ciudadania europea, la ensefianza y el aprendizaje de
idiomas desde edades tempranas y a lo largo de toda la vida. En

consecuencia, los distintos sistemas educativos intentan dar respuesta a esta



situacion, teniendo en cuenta que la escuela constituye hoy dia el lugar

privilegiado para este tipo de aprendizaje.

Conscientes, también, el Palamento Europeo y el Consejo de Europa de la
necesidad de dar un nuevo empuje al desarrollo del aprendizaje de las
lenguas, declararon el afio 2001 como Afo Europeo de las Lenguas. H objetivo
fue sensibilizar a la poblacién de la importancia que tiene la riqueza de la
diversdad linguistica y cultural existente en la Unién y, por ello, ambas
instituciones insisten en que el conocimiento de idiomas constituye un
elemento esencial del desarrollo personal y profesional de las personas. Las
cas 26.000 actividades que se organizaron a lo largo del 2001 ilustran la idea
de que el aprendizaje de las lenguas no sdlo logra el éxito econdmico, sino
que permite la inclusion social, el desarrollo de los derechoslinguisticos de las
lenguas regionales y minoritarias, de la ciudadania europea y de la

comprension multicultural.

Como consecuencia de todo este interés renovado por el aprendizaje y la
ensefianza de las lenguas, la Comision Europea encargé a un equipo de
expertos la elaboracion del ya citado Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (2001), con la finalidad
de lograr que la ciudadania europea sea pluriingtiie, complementado con
una Resolucién del Consejo de Europa (noviembre 2001) que recomienda la
utilizacién de este instrumento para establecer los sistemas de validacion de

competenciasen materia linguistica.

Este Marco Comun esun instrumento no normativo en el que se describen las
competencias comunicativas, los contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinalespara lograrlasy lassituacionesy contextosen losque se pueden
emplear las lenguas, y va dirigido a las autoridades educativas, autores de
manuales, examinadores, formadores, profesorado, en sintesis; a todas
aquellas personas relacionadas con la ensefanza de las lenguas. Su
aplicacion permite dar coherencia y transparencia a esta ensefianza a partir
de un conjunto de criterios comunes, destinados a la elaboracion de los

curriculos y de los programas, materiales y evaluacion de los conocimientos.



También puntualiza sobre la terminologia, crea una base de reflexién comun
para los profesionales de las lenguas y establece unos puntos de referencia
que propicien la coordinacién nacional e internacional, con el objeto de
planificarla ensefianza de laslenguasy relacionarlosexamenescon losniveles
europeos comunes. A tal fin, la Division de Politicas Linguisticas ha elaborado
un dispositivo piloto que ayudara a los organizadores de certificaciones en
materia de lenguas a establecer relaciones entre los diplomas y certificados

emitidosporlasinstitucioneseducativasy lasescalasdescritasen el Marco.

Como complemento al mismo, nace el Portfolio Europeo de las Lenguas,
documento en el que toda persona que aprende o haya aprendido una
lengua, tanto en la escuela como en cualquier otro contexto, puede
consignar sus conocimientos linguisticos y sus experiencias culturales en este
pasaporte linglistico. Con él, el aprendiz puede reflexionar sobre su propio
aprendizaje, definir sus competencias linglisticas, mediante unos criterios
reconocidos en todos los paises europeos, y completar los tradicionales
certificados escolares. B Portfolio ha sido concebido, pues, para promover el
pluriinglismo, aumentando la motivacion y el apoyo de un aprendizaje mas

eficiente de laslenguasa lo largo de toda la vida.

Por otra parte, el Afio Europeo de las Lenguasimpulsd un nuevo programa que
la Divison de las Politicas Linguisticas presentdé en la Conferencia
Intergubernamental de Estrasburgo (2002), donde lasnuevasprioridadestienen
en cuenta las implicaciones sociales y politicas de la educacién linguistica
enfocadas hacia el plurilinglismo. Esta iniciativa de la Division conlleva una
asistencia a los Estados miembros para analizar su politica linguistica y
promover una concepcion global que desarrolle los puntos de convergencia
existentes entre la ensefanza de las lenguas extranjeras y las otras lenguas
habladasen un paiso region. Todo ello, ha culminado con la publicaciéon de
la Guia para la elaboracién de las politicas linglisticas educativas en Europa
(2003) que ayuda a los Estados miembros a definir y a implantar politicas
linguisticas educativas coherentes con el desarrollo de la integracion social y
de la ciudadania democratica europea, y los Perfiles en materia de politicas

linguisticas educativas (2003), que pretenden serun instrumento para apoyara



los Estados miembros, regioneso comunidadesauténomasen la realizacién de

una autoevaluacién en materia educativa.

Recientemente, y bajo la tutela de la Division de las Politicas Linguisticas del
Consejo de Europa, el Foro Politico de Estrasburgo, reunido en junio de 2004, ha
analizado la evolucién de las politicas internacionales, las implicaciones
politicas existentes en relacion con la enseianza de las lenguas materna,
nacional y extranjera, y las nuevas iniciativas para lograr la transparencia en
materia de evaluacion. H Foro se ha ocupado también de las técnicas
pedagédgicas innovadoras para promocionar la formacién pluriingie en
contextosinstitucionales, regionalesy nacionalesy ha estudiado la manera de
sacar partido al potencial multiinglie que existe en la sociedad europea, con

elobjeto de promover el plurilinglismo en lossistemaseducativos.

H documento derivado del Foro de Estrasburgo, en el contexto del Afo
Europeo de la ciudadania a través de la Educacion (2005), ha de servir para
fomentar el didlogo sobre las relaciones entre la educacion linglistica y la
educacion para la ciudadania democratica, en el marco de las politicas
linglisticas del Consejo de Europa, y cuyos objetivos son el plurilinglismo, la
diversdad linguistica, la comprension mutua, la ciudadania democratica vy la

cohesidon social.

2.2.la situacion de la ensefianza de laslenguasextranjerasen Europa

Los pioneros en Europa en la introduccién e impulso de la ensefanza
obligatoria de las lenguas extranjeras desde la Educacion Primaria fueron los
paises nordicos, Dinamarca (1958), Suecia (1962), Noruega (1969), Finlandia
(1970) e Islandia (1973), aunque no debemos olvidar la precocidad que en
este campo también demostraron Luxemburgo (1912) y la Comunidad
germandfona de Bélgica (década de 1940), al introducir el aprendizaje del
francéso el aleman. Los Paises de Europa Central y Oriental reorganizaron sus
sistemas educativos a mediados de los afios 40 y propusieron una estructura
Unica para la ensefianza obligatoria. Se orientaron hacia la ensefianza de las
lenguas occidentales, en especial, el aleman, el francés y el inglés, lengua

tradicionalmente poco ensefiada en Europa Central en la primera mitad del



siglo XX, pero que empezd a implantarse por entonces. Hacia 1950, la
introduccién de una ensefanza intensiva del ruso cambié completamente el
panorama de la ensefanza de laslenguasextranjerasde estos paises, puesel
ruso pasd a ser la primera lengua extranjera, salvo en Edovenia, donde
constituyd una optativa hasta losafnos 60 y fue reemplazado porelingléso el

aleman a partirde esa fecha.

B ruso, pues, fue la lengua extranjera privilegiada en estos paises durante 40
afosy, sn embargo, el interés de la poblacién por laslenguas occidentales
permanecié y fue, a veces, impulsado desde la escuela privada. Como
consecuencia de ello, en los afios 60, se crearon sistemas paralelos de
escuelas especializadas, que funcionaron en la practica como escuelas
biinglespara losbuenosestudiantes, en Bulgaria, Polonia, Rumania, la antigua
Checodovaquia, Estonia, Lituania y Letonia. Serd necesario, no obstante,
esperar hasta losanos 90 para asistira una ampliacion de la oferta de lenguas

en estosestados.

En lo que respecta a la Europa Occidental, en la mayorparte de lospaisssde
la Unién Europea hasta los afios 80, e incluso los 90, no se implantaron las
reformas educativas que introdujesen la lengua extranjera obligatoria en el
nivel de Educacién Primaria. Austria (1983), los Paises Bajos (1985) y Portugal
(1989) se adelantaron y, poco después, fueron seguidos por Espana (1990),
Grecia e ltalia (1992), Francia (progresvamente a partir de 1992), Escocia
(1993), Liechtenstein (1996) y la Comunidad francesa de Bélgica (1998). En casi
todosellosse ha implantado la ensefianza de la primera lengua extranjera en
la Educacion Primaria y, en la mayoria, se permite la eleccion entre varias
lenguascomo primeridioma, aunque el inglésesel idioma masgeneralizado,
seguido por el francés y el aleman, que suelen estudiarse como segunda

lengua extranjera.

Por otra parte, también existian paisesque ofertaban la ensefianza de lenguas
extranjeras fuera de los contenidos minimos, como ocurrié en Alemania que,
desde losafios 70, recomendaba la introduccion de la lengua extranjera en la

Educaciéon Primaria. En otros paises, tales como la comunidad flamenca de



Bélgica, Inglaterra, el Pais de Gales o Idlanda del Norte, la ensefianza de los
idiomas se dejo en manos de la autonomia curricular de la que gozan las

escuelasen dichosestados.

En relacién a la ensefianza obligatoria de una segunda lengua extranjera, hoy
dia, casitodoslospaisesde la Unién Europea la imponen a partirde los12 aios
con caracterobligatorio en loscentros, aunque esopcional para el alumnado.
En algunos paises el alumnado de la Educacion Secundaria aprende tresy
hasta cuatro lenguas extranjeras a lo largo de su formacion académica,
aunque, a veces, tengan caracter opcional, como ocurre en Alemania,

Bélgica, Luxemburgo.

Un fendmeno interesante que en materia linglistica se da actualmente en
Europa es el resurgir de la ensefianza de las lenguas autéctonas que, en
algunos paises (Escocia, Pais de Gales, Idlanda del Norte y Republica de
Iranda), se emplean, incluso, como lenguas de ensefianzas para diferentes
materias, situacion que, desde hace algunosanos, ya se vive en Comunidades

Auténomasde nuestro pais.

La consecuencia que podemos extraer de todas estas iniciativas que se
experimentan en el Viejo Continente desde hace ya un siglo es que,
paulatinamente, los diferentes estados han venido dando prioridad, de un
modo u otro, al aprendizaje de laslenguas extranjeras. Fruto de ello ha sido,
también, la adopcidon, en algunos paises, de iniciativas relacionadas con la
ensefianza bilingle o secciones europeas, es decir, la ensefianza de una o

variasmateriasdel curriculo usando elidioma como lengua de ensefianza.

En este sentido, la comunidad germandéfona de Bélgica, desde finales de los
afnos 40, propuso un sistema escolar en el que se empleaba el francés o el
aleman para ensefar las distintas areas del programa de estudios.
Ciertamente, este dispositivo bilinglie se vio reforzado porelhecho de que casi
todo el alumnado belga prosigue sus estudios universitarios en la zona

franco6fona.



Otros paises europeos, siguiendo esta iniciativa, han implantado también la
ensefianza bilinglie en algunas materias. Asi, en Finlandia, Austria y los Paises
Bajos utilizan el ingléscomo lengua vehicular; en lospaisesdel Este de Europa,
en lasescuelasbilingues, se estan diversificando laslenguas, anteslimitadas al
inglés, aleman o francés, en favor del italiano y del espafiol; en Alemania las
escuelasbilingliesse caracterizan porimpartirlasclasesde cienciassocialesen
una lengua no materna y, en algunosLander, el alumnado tiene la posibilidad
de obtener en Bachilerato la doble titulacion, alemana y francesa; y en
Francia las secciones europeas, incardinadas en el Proyecto del Centro,
promueven el estudio de algunas disciplinas no linglisticas en lengua
extranjera y el alumnado que ha superado la ensefianza bilingtue obtiene una

mencion especial que figura en el diploma de Bachillerato.

Por ultimo, debemosreferimmosa la masnovedosa de lasexperienciasque en el
ambito lingulistico se vienen realizando: la inmersién linglistica en el valle de
Aosta, region autonoma del norte de Italia que constituye un importante

ejemplo para elresto de Europa.

En esta region, el francés constituia un legado histérico de la casa de Saboya,
pero el estado, en la época del régimen fascista de Mussolini, italianizé el valle
de Aosta convirtiendo el italiano en la lengua de la mitad de la poblacién,
mientrasque la otra mitad era bilingle ya que, ademasdelitaliano, dominaba
un dialecto franco-provenzal. Sn embargo, la ciudadania sempre se habia
sentido apegada a la lengua francesa, de manera que recibid con
satisfaccion el que, desde 1985, todos los centros educativos publicos
comenzasen a impartir la mitad de lasensefianzasen lengua italiana y la otra
mitad en lengua francesa. Incluso los miembros del Consejo de la Regién
llegaron a lanzar, en 1991, el Programa Pax linguis con el objeto de impulsar
aun mas el bilingldismo vy, tres afios después, los promotores del Programa
presentaron a los Ministros Europeosde Educacion y Cultura una Carta Magna

sobre la educacion plurilingte, frmada pornumerosos politicosy linguistas.

H bilinguismo promovido en el Valle de Aosta es, no obstante, singular, en la

medida en que atafe a todosloscentrospublicosde la regién y no sélo a una



parte de ellos. L6gicamente, esta medida es mas viable en una region de
reducidas dimensiones que en un gran estado y, es cierto también, que el
profesorado goza de una gran libertad de organizacion de las ensefianzas,
pues se le exige Unicamente que respete el principio del 50% en italiano y la

otra mitad en francés.

Sn embargo, los docentes han descubierto que la alternancia de las dos
lenguas durante la misma hora lectiva es una herramienta sumamente util
para la adquisicion de contenidos: el nifo o la nifia aprende mejor una nueva
nocion que se le presenta primero en italiano y cuyo contenido se le comenta

despuésen francés.

2.3. La situacion de la ensefianza de laslenguasextranjerasen Espafia:

Durante la mayor parte del pasado siglo XX, la ensefianza de las lenguas
extranjerasen nivelesno universitarios se reservo a los estudios del Bachillerato.
La edad en la que se comenzaba el estudio de una lengua extranjera
rondaba losdoce afos, coincidentescon el segundo curso de Bachillerato, y
finalizaba a loscatorce, en el caso del Bachillerato Hemental, o a los dieciséis

sise trataba de Bachillerato Superior.

La lengua extranjera mayoritariamente estudiada era Francés, excepto un
minimo porcentaje del alumnado que comenzd a cursar, hacia los afios
cincuenta y generalmente en centrosprivados, otraslenguas, Ingléso Aleman,

como primeridioma extranjero.

Ademas, durante estos afios, el estudio de la lengua extranjera en Espafa
padecid una normativa deficiente que ha lastrado la ensefianza de los
idiomas en Espafia durante décadas, provocando un evidente desequilibrio
entre la adquisicion de lascompetenciaslinglisticasbasicas, en detrimento de
las habilidades comunicativas del alumnado. Todo ello desembocd en una
stuacién realmente es desalentadora, puesla mayor parte de la poblacién
que cursd estudios de tipo medio y estuvo en contacto, al menos, durante
cuatro afios con una lengua extranjera, presenta, llegado el caso, serias

dificultadespara manteneruna conversacién de nivel medio en esa lengua.



Este estado de cosasno mejoré con la entrada en vigor de la Ley 14/1970, de
4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa.
La novedad de esta Ley, en relacion con laslenguas extranjeras, radicaba en
que éstassalian del ambito de la ensefanza secundaria y entraban a formar
parte de la ensefianza primaria. No obstante, la edad en la que comenzaba a
impartirse la lengua extranjera se fijaba en losdoce anos, concretamente en el

primerafo de la segunda etapa de la Educacién General Basica.

Para dar respuesta a esta nueva situacién, fue necesario crear la figura del
Profesor de Educacion General Basica especialista en Lengua Extranjera:
Francés o Inglés. Esta especialidad, que hasta entonces no existia, obligd a
proporcionar a los maestros generalistas del Plan del 50 una formacién de
caracter general, en la que figuraba una instruccion muy basica en lenguas
extranjeras, generalmente Francés, y en menor proporcion Inglés. La
necesidad de este especialista inicid y favorecié el desarrollo de loscursosde
formacion especificos que comenzaron entonces su andadura, auspiciados

porel Ministerio de Educacién y Ciencia.

La Constitucion espafiola de 1978 dio paso a una nueva realidad politica
articulada sobre la base de lasAutonomias, lascuales, paulatinamente, fueron
asumiendo, entre otras, lascompetenciaseducativas. Esta situacioén se tradujo,
en elambito linguistico, en la toma de iniciativasporparte de cada una de las
Comunidades Auténomas que les ha permitido configurar sus propias politicas

linguisticas.

2.3.1. LasComunidades Autbnomas

En lasdos ultimas décadasdel siglo XX, muchas Comunidades Autbnomas, al
amparo del marco normativo ministerial establecido por el Real Decreto
942/1986, de 9 de mayo, que establecid las normas generales para la
realizacion de experienciaseducativasen loscentrosdocentes, y porla Orden
de 29 de abril de 1996, porla que se autorizaba, con caracterexperimental, la
imparticion de idioma extranjero en el segundo ciclo de la Educacién Infantil,

comenzaron a elaborar la normativa especifica para regular y poner en



marcha diferentes programas de anticipacién linglistica o adelanto de la

ensefianza de laslenguasa edadesmastempranas.

En este sentido, lasComunidades Autbnomascon lengua propia abordaron la
anticipacion linguistica con intencién de recuperarla importancia de su propia
lengua en el sstema educativo y, a la vez, como el resto de lascomunidades,
puseron en marcha diversos programas de formacién linglistica,
estructurados, en la mayoria de loscasos, en torno a tres ejes fundamentales
de actuacion: alumnado, profesorado y centros. Ademas, en algunasde ellas,
los correspondientes departamentos responsables de educacion, a medida
que se ha planteado la necesidad, han venido disshando programas
especificos para la ensefanza de la lengua espafola al alumnado

procedente de familiasinmigrantes.

La Comunidad Valenciana pretende configurar un sistema educativo
pluriingte con la inclusién del valenciano en los programas de ensefianza,
mediante un Plan de Inmersién LingUlistica y de Incorporacién Progresiva, y el
programa de Educacion Biingiue que integra una lengua extranjera, como

lengua vehicular, a partirdel primerciclo de Educacion Primaria.

Desde que se cre6 el mapa linguistico con el Estatut d’Autonomia de la
Comunitat Valenciana en el afio 1982, se determind la Lei d’Usi Ensenyament
del Valencia (1983), donde se ponia de manifiesto que todoslosciudadanos

tienen eldeberde conocerla lengua y el derecho a utilizarla.

Con el fin de regular el aprendizaje y la ensefianza del valenciano, en 1990 se
firmd la Ley Organica de Ordenacion General del Sstema Educativo, la cual,
junto con la aprobaciéon de los Decretos 19/92 de curriculum de la Ed.Infantil,
20/92 de curriculum de la BEd.Primaria, 39/92 de curriculum de la BEd.Secundaria,
50/02 de curriculum de Bachillerato, la Ley 1/95 de Formacién de Personas
Adultas, el Decreto 233/97 ROF de Infantil y Primaria, el Decreto 234/97 ROF de
Institutos de Secundaria, el Decreto 8/98 de ordenacion general de Formacion
Profesional Especifica y el Decreto 220/99 de programas formativos de la

Formacion de Personas Adultas, pone de manifiesto que:



e Hyvalenciano esla lengua propia de la Comunidad Valenciana.

e FH aprendizaje del valenciano es obligatorio en el sissema educativo
valenciano.

e Todos los alumnos han de conseguir el mismo dominio de las dos
lenguasoficialesalacabarla escolarizacién obligatoria.

e La organizacion pedagédgica del sistema educativo ha de garantizar la
adquisicién del objetivo anterior.

e Hsistema educativo ha de extendereluso del valenciano como lengua
de instruccion y aprendizaje.

e Todo el profesorado ha de conocer las dos lenguas oficiales de la
comunidad.

e La administracion educativa ha de garantizar la suficiente disponibilidad
de profesorado competente para que cada centro pueda impartir el

proyecto educativo que haya determinado.

Con estas indicaciones, se crean los Programas de Educacion Bilingle
(P.EB.). Cada centro tiene que tener su Plan de Normalizacion Linguistica y
su Disefio Particular de Programa para adaptar un P.EB. de forma

satisfactoria.

e Pla de Normalitzacié Linguistica (P.N.L)
Es obligarlo tenerlo en la PGA y se ha de renovar cada septiembre. Lo
elabora una comisién formada porun miembro de cada departamento
y esta dirigida poreldepartamento de valenciano.
-Se hace un estudio delcentro y de su ubicacion.
- S plantean unosobjetivosgeneralesy unos especfificos (y los ambitos
en losque inciden)
- S introducen actuacionesque despuésse evaluaran.
- & fijanresponsablespara losobjetivosy su cumplimiento.
- Trata de fijar el uso del valenciano fuera del aula, en el ambito social,

administrativo, familiary de rotulacion.



Diseny Particularde Programa (D.P.P.)

Consiste en lasdecisiones que toma el Consejo Escolar del Centro para
garantizarla aplicacion bilinglie de un programa.

Losprofesoresse han de adaptar, quieran o no.

Se crea para fijar el cumplimiento de los Programas de Educacién
Bilingue.

B Consejo Escolar determina la cantidad de asignaturas que se
impartirAn en valenciano y en castellano con tal de garantizar el

bilingldismo.

LosProgramasde Educacion Bilingue:

B sistema educativo valenciano ha optado porun modelo lingtistico de

enriquecimiento dadas las caracteristicas asimétricasen eluso y en el

prestigio social de lasdoslenguasen contacto en nuestra comunidad,

elcastellano y el valenciano.

Aunque podemosreflexionar sobre losbeneficiose inconvenientesde la

adopciéon del mencionado modelo contrastandolo con los modelos

compensatorios y de mantenimiento, la opcién mencionada pretende

que el alumno consiga una competencia linglistica equivalente en las

dos lenguas y una conducta psicosocial postiva y marcada por la

tolerancia.

Ya que lasrealidades sociolinglisticasde lasque parten los centros son

heterogéneas, a efectos organizativos y pedagogicos, el modelo de

educacion bilingle se estructura en Programas de Educacién Bilingue

(PEB), es decir, una serie de estrategias didacticas y organizativas

basadas en la realidad sociolinglistica y destinadas a conseguir unos

objetivosdeterminados.

LosPEBcontemplany articulan factoresreferidosa:

- elambito curricular: uso vehicularde lasdoslenguas.

- el ambito de uso social, administrativo y académico de laslenguas
delcentro.

- Las consecuencias en el ambito organizativo derivadas de las

decisonesanteriores.



La clasficacion de los PEB se ha hecho a partir de tres variables:

atendiendo al territorio, a la lengua base de aprendizaje y a la lengua

habitualde losalumnos:

- territorios de predominio linglistico del castellano: el valenciano se
trata como un area mas.

- Territorios de predominio linguistico del valenciano: Programa
d’Ensenyament en Valencia (P.EV.), Programa d’Ilncorporacio

Progressiva (P.I.P.), Programa d’Immersi6 Linguistica (P.l.L.)

Programa d’Ensenyament en Valencia (P.EV.)

En las poblaciones de predominio lingulistico del valenciano, comporta
el uso del valenciano como lengua base de aprendizaje en toda la
escolarizacion obligatoria. La mayor parte de las areas no linguisticas
tienen el valenciano como lengua vehicular de aprendizaje. Cuando el
PEV comienza en Primaria, continta de forma coherente en EO vy
Bachillerato.

B centro ha de teneren cuenta la realidad sociolinglistica del centro y

la capacitacion para la docencia en valenciano del profesorado.

Programa d’Incorporacié Progressiva (P.I.P.)

En los centros ubicados en zona de predominio linglistico valenciano
donde no se aplica ni el PEV ni el PIL, se adoptara el PIP, en la cual la
lengua base de aprendizaje sera el castellano. H DPP de Incorporacion
Progresiva incluira, como minimo, el area de conocimiento del medio,
social y cultural impartida en valenciano a partir de tercer curso de
Primaria.

B PIP en ESO garantizara la continuidad de lo aplicado en la etapa
anterior. Comporta el uso del valenciano como lengua vehicular en al
menos dos de las areas no linglisticas en cada uno de los grupos, de
acuerdo con lasespecificacionesdel DPP.

Los centros de predominio linglistico castellano que figuren en el
articulo 36 de la LUEV y que quieran incorporarse a un programa de

educacion bilingle, tendran que partir de la voluntad manifiesta



previamente porlospadreso tutoresy de lasposbildades organizativas

de loscentros.

Programa d’Immersio Linguistica (P.l.L.)

Los centros con alumnos mayoritariamente castellano parlantes, pero
stuadosen territorio de predominio linguistico valenciano, podran optar
por el PIL. Aqui, a partir de la opcion voluntaria de las familias, del
respeto a la lengua habitual, del alumnado y con una metodologia
especfifica, se pretende conseguirel dominio de lasdoslenguasoficiales
y un rendimiento éptimo en los contenidos del resto de las areas. H PIL

continta en la ESO de manera coherente como un PEV.

* Programa de Educacién Bilingte Enriquecido (PEBE)

La orden del 30 de junio de 1998 (DOGV num.3258, de 14 de julio de
1998), permite que cualquier centro de la Comunidad Valenciana
incorpore desde primer curso de Primaria el aprendizaje de una lengua

extranjera como lengua vehicular.

Los centros que, voluntariamente quieran incorporar el programa
tendran que elaborar el Disefio particularen el cual definiran entre otros
contenidos, la metodologia a utilizar para el aprendizaje en cada una
de laslenguas del curriculum, asi como para su uso como lengua de

instruccion.



Ill. H Plan de Fomento del Plurilinglismo en Valencia

3.1. Objetivos generalesdel Plan
Mejorarlascompetenciaslinglisticasde la poblaciéon valenciana en la lengua
matema y, a la vez dotarla de competencias plurilingles y pluriculturales

seran losejessobre losque transitara el Plan de Plurilingtismo.

Con relacion al alumnado valenciano, el objetivo esalcanzarla competencia
plurilingie y pluricultural, secuenciando los contenidos de cada etapa
educativa y adecuando los criterios de evaluacién a los establecidos en el
citado Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,

ensefianza, evaluacion.

Para ello, la escuela ha de crearen el alumnado la necesdad de emplearla
lengua para comunicarse y usarla en un contexto lo mas realista posible, de
manera que le permita tomar conciencia de que es un instrumento valido

para descubriry para estructuraruna vision del mundo.

Con este fin se promoveran lasestanciasde escolaresen paisesextranjeros; se
propiciaran losintercambios de cormrespondencia entre el alumnado de varios
paises que elabore sobre un tema acordado exposiciones, grabaciones,
periddicos, etc., usando para comunicarse el correo electrénico o cualquiera
de las multiples formas que permiten las tecnologias de la informacion y la
comunicacion; se emprenderan actividades extraescolares en la lengua
extranjera talescomo la representacién de obrasde teatro, interpretacion de
canciones, lectura de poesias, grabacién de secuenciasde video, exposicién

de trabajosen otraslenguas, etc.

Todas estas actividades, ademas de ser muy motivadoras para el alumnado,
daran un sentido concreto al aprendizaje de las lenguas y aportaran

elementosculturalesinalcanzablesde otra forma.

Por otra parte, el objetivo de mejorar las competencias en lenguas del

alumnado valenciano tendra en cuenta, necesariamente, la atencién a la



diversdad de nuestrosalumnosy alumnas, por ser el mecanismo de ajuste, por
excelencia, de la oferta pedagdgica a las capacidades, intereses y
necesidadesde losnifiosy nifasque lo requieren y poractuarcomo elemento
corrector de desigualdades en las condiciones de acceso al aprendizaje de
laslenguas. Desde esta perspectiva, la atencidon a la diversidad se contempla
como un imperativo de justicia social para la escuela democratica y se hace
necesario adecuar el curriculo a las diferentes situaciones individuales, con
objeto de hacerlo asequible a todos los alumnos y las alumnas, no sblo por
razones éticas, que son, sin duda, importantes, sino también por razones de

eficacia delproceso de ensefianza / aprendizaje.

En lo que respecta al profesorado valenciano, por tratarse de los protagonistas
esenciales en la implantacién del Plan, su adecuada formaciéon en lenguas
sera una prioridad de la Conselleria de Educacién. Con este objetivo se
proyectaran actividades formativas para los docentes, que se ajustaran a las
modalidades de presencial, a distancia y “on line” y a objetivos linguisticos

globaleso parciales, segun lasnecesidadesque se detecten.

Finalmente sefialar que se hace necesario el disesiio de nuevos curriculos en el
ambito linguistico. Unos nuevos curriculos que partan del principio de que un
individuo no tiene competenciasdiferenciadasy separadaspara comunicarse
dependiendo de las lenguas que conoce, sino que, por el contrario, posee
una competencia pluriingte y pluricultural, que incluye el conjunto de esas
lenguasy, aceptado,también, elhecho de que la adquisicion de una o varias

lenguasextranjerasincide en la reflexién sobre la propia lengua materna.

En este sentido, los nuevos curriculos tendran un caracter integrado, se
adecuaran al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefanza, evaluacién y se alejaran del rigido esquema lengua
materna / lengua extranjera 1/ lengua extranjera 2, haciendo mas hincapié
en la adquisicibn de competencias pluriinglies que den respuesta a la nueva
realidad multicultural que se vive en la Comunidad Valenciana. H Plan de

Plurilinglismo, pues, esta dirigido tanto al alumnado, como al profesorado y a



la sociedad valenciana en su conjunto y, desde este punto de vista, tiene un

caracterglobalizador.

B curriculo integrado se centrard en elalumnado como nucleo de la actividad
ensefianza / aprendizaje y responsable de este proceso como individuo que
comunica y desarrolla suspropiasestrategiasde aprendizaje, luego aprende a
aprender, como ser social al que hay que facilitar su integracion y como
persona que desarrolla y afirma su personalidad. Lasdestrezasoralesy escritas
en la lengua materna y en la(s) lengua(s), tanto receptivascomo productivas,
se presentaran y trabajaran de forma integrada, tratando de simular los
procesosde comunicacion en la vida real. Se seguira estimulando el desarrollo
de estrategias comunicativas que compensen la falta de competencia en la
lengua extranjera y se fomentara la transferencia de las que ya se han
desarrollado en lengua materna. Se considera que la comunicaciéon oral
dentro del aula esla comun a todosy todas, aparte de auténtica y, por ello,
las lenguas se utilizaran como vehiculo esencial de comunicacion. En la(s)
lengua(s) extranjera(s), el contexto aula debe utilizarse también para hacer
simulaciones que se acerquen a stuaciones relacionadas con el mundo

exterior.

3.2. Programas especificos

3.2.1. Programa: Plurilinglismo y Profesorado

Definicién del Programa

Para la aplicacién de todoslos proyectosy programas que se establecen en
este Plan de Fomento del Pluriingliismo es requisto fundamental e
imprescindible el desarrollo de un conjunto de accionesy medidasen relacion
con el profesorado, algo que sin duda se extiende al conjunto de actuaciones
necesariasen el sistema educativo para adaptariosa lasnuevasnecesidades
y a la evolucion de losconocimientos. En este sentido, disponerde un personal
docente suficiente, competente y motivado durante toda su carrera

profesional ha pasado a seruna prioridad para losresponsables politicosde la



educacion, que consideran necesario, por un lado, poner el acento en la
mejora de la calidad de la formacién del profesorado y, por otro, mejorar sus
condicionesde trabajo. Se plantea asiun triple desafio: atraera loscandidatos
y lascandidatas, dotarlosde lasnecesariascompetenciaspara que ejerzan las
tareas encomendadas vy velar por un desarrollo profesional permanente a lo
largo de su carrera. Con estos objetivos, la Comision Europea ha incluido esta
mejora de la calidad de la formacion del profesorado en su programa de
trabajo sobre losfuturossistemasde educaciony formacién, promovidospor el
Consejo Europeo de Barcelona en marzo de 2002. Asmismo, estos objetivos
han sido declaradosprioritariosporlosresponsablespoliticosde lospaisesde la
Unién (Eurydice, 2004).

Objetivosespecificos

Al ser la formacion del profesorado uno de los pilares fundamentales de
cualquier sistema educativo y, dada la necesidad de adecuar esta formacion
a losdocentes, que han de adaptarse a la diversidad de lastareasimpuestas
por los nuevos contextos, la actualizacién de los conocimientos cientificos es
ineludible en cualquier campo del saber y, especialmente, cuando nos
referimos a las lenguas extranjeras. En efecto, para no perder fluidez
comunicativa, tanto el profesorado de idiomascomo el que va a impartir su
materia en lengua extranjera, se ve enfrentado a la practica necesaria de la

lengua.

Por lo tanto, el objetivo fundamental de este Programa es impulsar la
formacion del profesorado de idiomasy de lasareasno linglisticas, con objeto
de adecuar los contenidos curriculares a las escalas del Marco Comun
Europeo de Referencia y aplicar los programas de evaluacién homologados

en Europa.

3.2.2.1. KHucacion Primaria
En numerosos paises europeos, aun cuando no existe una verdadera
especialidad de lenguas extranjeras en el Magisterio, se recurre a unos

semiespecialistas, s el maestro generalista carece de competencias



linguisticas en otro idioma. Este es, concretamente, el caso de Bélgica,
Alemania, Francia, Idanda, Italia, Reino Unido, Republica Checa, Estonia,
Lituania, Letonia y Eslovenia. Espafia y Portugal constituyen una excepcién al
contar con las especialidades de lenguas extranjeras en el cuerpo de
maestros. Aun asi, salvo en la Comunidad de Canarias, en el resto de las
Comunidades Auténomas espafiolas s6lo es posble estudiar francés o inglés
en Magisterio. Canarias, consciente del interés creciente de su poblacién por

la lengua alemana, la ha implantado recientemente.

La formaciéon en lenguas extranjeras en Educacién Primaria es pues una
preocupacion generalizada en Europa. Valencia, aligual que otrasregioneso
paises que implantaron la ensefianza de la primera lengua extranjera en los
anos 90, se encuentra con un profesorado en servicio activo que no posee
todaslashabilidadesprecisaspara la enseflianza de idiomasque se demanda.
Con elobjeto de prepararadecuadamente al profesorado que ha de impartir
idiomas (Programa “Plurilinglismo y Profesorado”) o que ademas han de
ensefiar otras areas no linglisticas en una lengua es necesario asumir un
importante plan de formacién que abarque varias modalidades. Por un lado,
se disefara una prolongada actividad formativa (a lo largo del curso escolar)
gque ademasde permitiral profesorado adquirir fluidezen la lengua extranjera,
también le provea de lastécnicas pedagdgicas adecuadas para enseiar el

idioma segun la etapa delalumnado (Educacién Infantil y Primaria).

Dentro de esta actividad, y para atender al profesorado de diferentes
contextos, es posble prever modalidades formativas presenciales,

semipresenciales o a distancia.

3.2.2.2. Educacién Secundaria
Dentro de este colectivo de docentes, es preciso distinguir entre los
especialistas en idiomasy el profesorado de otras areas linglisticas, asi como

entre la formacién inicial y la permanente.



Profesorado de Idiomas

Esun hecho constatable que, en Espafa, desde losafos 90, la ensefianza de
las lenguas ha ido adquiriendo una mayor importancia tanto por el curso en
que se implanta esta materia (muchas son las Comunidades Auténomas que
anticipan su estudio desde la etapa de Educacion Infantil) como porla carga
horaria que ocupan en el computo semanal del horario del alumnado.
Asimismo, noshemosreferido a la especializacion de losdocentesen Espana,
hecho poco frecuente en otros paises de la Union en cuanto a los profesores
de Educacion Primaria se refiere. Cabe entonces preguntarse por los motivos
de los escasos rendimientos académicos que el alumnado logra alcanzar al
acabar su escolaridad obligatoria. S bien el maestro o la maestra especialista
en idiomas ha recibido mas formacién en técnicas metodoloégicas que el
profesorado de Educaciéon Secundaria, éste, sin embargo, posee un buen
dominio de la lengua estudiada en la Universidad, pero la carencia de
formacion pedagodgica inicial ha debido subsanarse con un gran esfuerzo

posterior.

Es obvio que la Administracién educativa, en relaciéon con la especializacion
didactica del profesorado, tiene intencién de poner el acento en loscambios
que la sociedad viene experimentando. De esta manera se apunta la
necesidad de preparar a losfuturosdocentesen la fundamentacioén disciplinar
cientifica, y su correspondiente dimension didactica, en la cualificacion
académica y en dimensién profesionalizadora. Pero, ademas es necesario
subrayar que, debido a la complejidad de lossistemasescolaresdel siglo XXy
la creciente heterogeneidad en lasaulas, se demanda un nuevo profesorado
gue necesita una nueva formacién disciplinary didactica. Para el profesorado
de idiomas hay ademas que insistir en la necesdad de conocer en
profundidad las teorias comunicativas, causa posble, en el pasado, del

ineficazaprendizaje de laslenguasextranjeras.

En Espafia, desde la Ley General de Educacion y Financiamiento de la
Reforma Educativa (1970) se viene insistiendo sobre la necesidad de desarrollar
las competencias orales del alumnado. La Ley Organica de Ordenacion

Generaldel Sstema Educativo (1990) expresa explicitamente que ellogro en la



intencion comunicativa es masimportante que su resultado formal. De ello se
deduce que el estudio de la gramatica, de la pronunciacién y del vocabulario
ha de estar supeditado a losobjetivoscomunicativos. Como consecuencia de
la teoria de la comunicaciéon, es imprescindible que el alumnado esté

expuesto el mayortiempo posble a la lengua extranjera.

Se ha valorado positivamente losconocimientos cientificos del Profesorado de
[diomas, sin embargo, su formacién universitaria esinsuficiente cuando imparte
docencia al alumnado de Educacion Secundaria que progresa lentamente,
que no esta necesariamente motivado porelaprendizaje de la materia y cuyo
numero en el aula dificulta el desarrollo de lascompetenciasde compresion y

expresion orales.

Para afrontar esta realidad, esimprescindible una sdlida formacién didactica
que provea al profesorado de estrategias metodoldégicas conducentes al uso
practico de la lengua y que relegue a un segundo lugar la utilizacion
recurrente a elementos morfosintacticos con poco peso especifico en

interaccionescomunicativasusuales.

Este entrenamiento ha de llevarse a cabo tanto en la formacioén inicial como

en la permanente.

También constituye un importante recurso, la constitucién de pequefiosgrupos
de alumnos y alumnas para la practica oral de la lengua. Es pues
imprescindible dotar a los centros educativos del profesorado necesario para
atender la expresidon y comprensidén orales del alumnado en condiciones

6ptimasy con mediostécnicosadecuados.

Otros puntos mas merecen ser desarrollados en este apartado. La
heterogeneidad del alumnado y el desarrollo de su autonomia en el
aprendizaje son dostemas que han de ser analizados por el profesorado que
imparte docencia en la etapa de Educacién Secundaria. También habria que
profundizar en el uso de las tecnologias de la informacién y de la

comunicacion, asi como en el desarrollo y equilibrio de las cuatro macro



competencias (hablar, leer, escuchar y escribir), y en la potenciaciéon del uso
de la lengua como apertura hacia el otro. S6lo s el profesorado dispone de las
herramientas adecuadas podra incrementar el conocimiento de las lenguas

extranjerasen elalumnado.

Por ultimo, en el Programa de “Centros Plurilinglies’ se hace muy necesario
incentivar a todo el profesorado para que realice su labor en coordinacion
con el resto del equipo educativo. Para alcanzar unos niveles 6ptimos de
pluriingtismo en el alumnado, el Programa ha de estarasumido en el Proyecto
de Centro y promovido por el Claustro y el Consejo Escolar. H encasillamiento
por departamentos no puede beneficiar ni este tipo de ensefianza y el
fomento de la cultura del trabajo en equipo se puede propiciar mediante una

formacion en el propio Centro.

Profesorado de areasno linglisticas

La formacién de este profesorado debe ser paralela al de la Educacion
Primaria. Para aquellos docentes que ya estén en activo, se deben ofertar
actividadesde aprendizaje o reciclaje linguistico a travésde las modalidades
presencial, semi-presencial o a distancia. Teniendo en cuenta la amplitud que
el Plan de Plurilinglismo va a adquirir, todas las instituciones que puedan

organizaractividadesseran necesarias.

3.2.3. Programa: Plurilingtismo y Sociedad

Definiciéon

La formacién de un alumnado y, en especial, su capacitacién en una o mas
lenguas distintas de la propia, es mas efectiva en un medio en el que estén
implicados el mayor numero posble de los agentes que intervienen en el

proceso educativo.

En este sentido, y comenzando por el ambito familiar por ser el primero en el
que se produce la interaccidén educativa, conviene recordar el papel
determinante que desempefa el capital cultural familiar en la obtencion de

buenos resultados académicos por el alumnado. Este bagaje cultural llega a



sertan determinante que, en no pocasocasiones, coloca a este alumnado en
una ventajosa posicion de partida con respecto al resto de la poblacion

escolar, lo que se traduce en un determinismo injusto.

Por otra parte, la complejidad de las sociedades contemporaneas y las
interconexiones que entre ellas se producen han permitido acunar el término
“ciudad global’ para definilasy concluir que el conocimiento de masde una
lengua es, en nuestra sociedad, un asunto urgente e ineludible. Yesque, en un
mundo en el que se han generalizado los intercambios econdmicos,
demograficos y sociales, el conocimiento de lenguas se hace imprescindible,
no sdlo como motordel progreso econdmico y social de lospaises, sino para la

propia supervivencia de losindividuos.

Es un hecho demostrado, pues, que los beneficios que comporta el
aprendizaje de lenguas, no sdlo mejoran las competencias comunicativasde
losindividuos, sino que suponen una optimizacion de losprocesos cognitivos, y
que el encuentro con otras culturas implica actitudes de comprensidon y
tolerancia hacia otros modos de vida y, por lo tanto, se debe trabajar en
ambos sentidos si se quieren plantar unos sélidos cimientos para la sociedad

valenciana del futuro.

3.2.4. Programa: Plurilingtismo e Interculturalidad

Definicién del programa

En el panorama de mundializacion actual, las sociedades democraticas
occidentales son el escenario desde hace unos afiosy con una intensidad
creciente, del contacto entre pueblos y culturas diferentes, dando origen al
fendbmeno de la multiculturalidad. Este multiculturalismo o, de manera mas
precisa, la interculturalidad no debe entenderse como una smple suma de
cosmovisiones separadas, sno como una verdadera interrelacion de los
elementos culturales de diversa procedencia que permeabilcen a los

diferentesgrupossocialesy a losindividuosque loscomponen.



La sociedad espafiola en general, y la valenciana en particular, inmersas de
leno en este fendmeno, se han visto impelidas, como el resto de las
sociedades que experimentan una situacién similar, a crear un proyecto
democratico de interculturalidad que dé respuestasa losretosque afloran dia

a dia en el nuevo escenario social.

Losprincipiosconstitucionalesy democraticosson losejessobre losque transita
dicho proyecto y su punto de partida el principio universal de que toda la
ciudadania deben compartir los valores comunes de la cultura democratica,
como férmula para alcanzar la necesaria armonia entre la diversidad y la
identidad cultural. Desde este punto de vista, en consecuencia, se debe
atender a la defensa de todas y cada una de las identidades culturales
particulares que coexisten en el seno de la sociedad pero, a la vez es
inexcusable exigir que todossus miembrostoleren y reconozcan al resto de las
opciones culturales diferentes a las propias, por minoritarias o diferentes que

éstassean.

Por ello, frente a los argumentos que justifican medidas de discriminacién de
diverso cufio, en la gran mayoria de los paises europeos se acepta la
necesidad tanto de promover los mecanismos que garanticen la equidad de
las oportunidades educativas para la poblacién, como de extender la
educacién intercultural a todos los estudiantes como el medio mas eficaz de
inculcar a la poblacion el respeto hacia laspersonas procedentesde culturas
distintas. De esta forma se esta consiguiendo que, sih menoscabo de la
conciencia de pertenencia cultural, el aula sea espacio y taller de
convivencia de culturas en pie de igualdad y en la que grupos culturales
diversos consolidan su identidad, reconocen la identidad de los otros y se
preparan para participar en la construccion de las nuevas identidades que

surgiran de la pluralidad.

H objetivo final es, pues, lograr que la democracia sirva, como se ha dicho, de
"unidad sin violencia de lo multiple" y, para ello, la herramienta fundamental
debe serla educacién, y especialmente la educacion linglistica, que allane

los abismos culturalesy permita, junto a otrasactuaciones, el reconocimiento,



la tolerancia y el pluralismo democratico. Con esta finalidad, el Programa de
Plurilingliismo e Interculturalidad, que implica un extraordinario esfuerzo de

coordinacion, se pondra en marcha con tresgrandeslineasde actuacion.

Objetivosespecificos

Se propone como objetivo fundamental aportar al alumnado inmigrante una
ensefianza que facilite su integracion y que prevea el estudio de la lengua
oficial del pais de acogida y la promocién de la ensefianza de la lengua

materna.

Esta ensefanza irda acompafada del estudio de la cultura de los paises de
origen, con el fin de ayudarlos a conservar su patrimonio cultural y de
permanecer en contacto con su cultura de origen y, s se diera el caso, de

facilitarsu regreso al paisde origen.

Asimismo, se potenciara la educacién intercultural dirigida al conjunto del
alumnado con el objeto de incrementar la sensbilizacion intercultural,
promover la tolerancia e implantar el respeto mutuo entre el alumnado de

distintos origeneslingulisticosy culturales.

Acciones

3.2.4.1. Programa de Adaptacion Linguistica

B hecho cierto de que muchos inmigrantes, alcanzada una estabilidad
laboral, llevan a cabo la reagrupacion familiar ha propiciado que lleguen a
nuestros centros educativos de un modo masivo nifios y nifas, hijos de
inmigrantes, practicamente, en cualquier época del afio. Estos nifios deben
integrarse en loscentroseducativosvalencianos, alamparo de nuestro Sstema

Educativo que propugna la Educacién Intercultural.

Sn embargo, los centros han de dar la respuesta adecuada a las nuevas
necesidadesque se planteany, en este sentido, deberan adaptar su Proyecto
de Centro a fin de obtener el equilibrio entre lasnecesidadesy lasrespuestas,

teniendo en cuenta que la interculturalidad exige una profunda reflexion e



implica compromisos de solidaridad, convivencia e igualdad de derechosy

deberes,asicomo elrespeto a la identidad personaly culturalde losdemas.

Hobjetivo que se persigue es, pues, la normalizaciéon educativa de los alumnos
inmigrantes y, por ello, todos los estamentos de la Comunidad Educativa se
veran indefectiblemente afectados al llevar a cabo las modificaciones
pertinentesen el funcionamiento del Centro. Partiendo de un estudio de codmo
y en qué afecta al centro la stuacion multicultural que se produce se llevaran
a cabo las modificaciones y/o adiciones necesarias para alcanzar el objetivo
propuesto y, a partirde aqui, se deberan seguirlospasosimprescindiblespara

hacerlo realidad.

3.3. Hacia un nuevo modelo metodoldgico

La politica linglistica que la Conselleria de Educacién pone ahora en marcha
rompera con la tradicional separacién que se lleva a cabo en la ensefianza y
el aprendizaje de laslenguasy propone un curriculo integrado para todas las
lenguas, materna o extranjeras, lo cual constituye un cambio horizontal, y para
todaslasetapasy modalidades educativas, suponiendo esto ultimo un cambio
vertical. Con el curriculo integrado de laslenguasse lograra formara personas
que sean capaces de entender, hablar, leer y escribir, con distintos niveles
competenciales, un determinado numero de lenguas y que puedan

enriquecersu desigual repertorio linguistico a lo largo de toda la vida.

H modelo metodoldégico que se adoptard se basara en el desarrollo de la
competencia plurilingte y pluricultural de los valencianos y las valencianas
para permitirles resolver los problemas de comunicacién que se les planteen
en una Europa multiingtde y multicultural. Bl objetivo principal es dotar a la
ciudadania valenciana de conocimientos, procedimientos y actitudes
necesarios para la adquisicion de una independencia en términos de reflexion
y de accion linglistica que le permita ser mas responsable y cooperativa en
sus relaciones con los demas. Los objetivos han de definirse en funcion de la
finalidad del aprendizaje de una lengua (incluyendo la lengua matema): el
aprendiz debe llegar a ser un usuario competente en la practica de las

lenguas.



B motivo de tal decision politica viene refrendado por el hecho de que el
aprendizaje de una nueva lengua se apoya en la(s) lengua(s) ya aprendida(s),
que los conceptosy los procedimientos del aprendizaje linguistico se pueden
transferir de una lengua a la otra y que esta transferencia ha de serexplotada
pedagogicamente en un curriculo integrado. H propodsito que persigue este
curriculo es el reconocimiento y la valoracion de la diversdad plurilingle vy
pluricultural. Esobvio que partimosdel hecho de que laspersonasque habitan
nuestra Comunidad Autonoma consideran su modalidad linguistica como
parte integrante de esa diversdad, valorando su identidad y sus usos
linglisticos, para tender, posteriormente, hacia el conocimiento enriquecedor

de otraslenguasy culturas.

La elaboracion de un curriculo integrado de las lenguas ampliara la
competencia comunicativa general del alumnado con la incorporacién de
otros codigos linguisticos y la adquisicion de nuevos conceptos, estrategias,
habiidades y actitudes. Esta metodologia profundizara igualmente en la
comprension del valor connotativo y representativo dellenguaje alcomprobar
que codigos linglisticos diferentes implican distintas formas de estructurar una
misma realidad. B proceso de adquisicion de lassegundaslenguasse hace asi
masreflexivo y contribuye a afianzarel conocimiento de la lengua materna. En
el acto comunicativo, las estrategias linglisticas aprendidas se actualizan y
contribuyen a acelerar la adquisicion de las otras lenguas. H alumnado se
basara en estrategiasy procedimientos utiizados en la practica de la lengua

materna y usara procesosya conocidos.

En primerlugar, el curriculo integrado tendra en cuenta la variedad lingUistica
existente en el Estado Espafiol, que configura un rico y variado panorama
linguistico, y las lenguas extranjeras con la finalidad de que el alumnado de
nuestra Comunidad Auténoma identifique su propia lengua y su propia
modalidad lingiistica dentro del mosaico plurilingle espafol y desarrolle una

actitud de respeto y valoracién hacia todaslaslenguas.



De esta manera, el alumnado desarrollara la plena competencia
comunicativa a partir del conocimiento y valoracion de su propia habla
valenciana y la usara de manera adecuada como forma de expresién y
comunicacion. Descubrira su fisonomia, diferenciada de otras variantesde la
lengua espafola y configurada a partir de unos rasgos fonético-fonolégicos,
morfosintacticos y Iéxico-semanticos que, aunque no se presentan de forma
homogénea en todo el teritorio de Valencia, definen una modalidad

linguistica.

Igualmente, el estudio de laslenguas clasicas tiene un importante papel que
desempefar como soporte linglistico de la mayoria de laslenguas habladas
actualesy, porlo tanto, podran incorporarse a ese curriculo integrado de las
lenguas para reforzar la reflexién linguistica de nuestro alumnado y facilitar su

enriquecimiento cultural.

Partiendo de los usos contextualizados del propio alumnado de Valencia, se
organizara una ensefianza especffica y sistematica de la lengua oral y escrita,
puesto que la lengua escrita se aprende a partir de la lengua oral adquirida
con anterioridad y con una clara finalidad funcionaly comunicativa. Debido a
la importancia que cobra el registro oral en la ensefianza de la lengua
materna, éste ha de tomarse como punto de partida y como referencia
constante para el tratamiento de loscontenidosque llevaran al aprendiza un
conocimiento reflexivo de las lenguas no maternas, al aprendizaje de su
vocabulario y a una progresiva utilizacion creativa de éstas. Las experiencias
previasde aprendizaje de la lengua materna y de lasotraslenguasampliaran,
en el alumnado, el campo de observacidn y de reflexion de los aspectos
linglisticos, cognitivos y metacognitivos, aprendiendo a aprendery logrando

su autonomia en dicho aprendizaje.

Esta manera de organizar el aprendizaje de las lenguas, incidiendo en el
autoaprendizaje y en la autonomia del aprendiz, fomenta la competencia
comunicativa integral del individuo y aumenta la conciencia de que las
personas se enriquecen con laslenguasy pueden ampliar el conocimiento de

otrosregistros linglisticos en funcién de susnecesidadesy circunstancias. Para



facilitar todo este proceso, se estableceran pasarelas entre las diferentes
modalidades educativas y se dispondran distintos tipos de ensefianza. La
Comisibn europea, como ya se ha mencionado, apunta la necesidad de
adecuar los curriculos de lenguas al Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas. aprendizaje, ensefianza, evaluacién. Esta adecuacidn
puede suponer un importante cambio en la tarea docente. En efecto, s se
recogen de forma pormenorizada losobjetivosy lascapacidadesa desarrollar
en el aula, la labor del profesorado quedara muy especificada y los criterios
de evaluacion perfectamente definidos. Pero, ademas, el Marco es muy
explicito en cuanto a las competencias linguisticas e interculturales que el

alumnado ha de dominar.

B documento también tiene a su favor la flexibiidad y la posbilidad de
adecuarlo a diferentes contextos. Abarca la ensefianza de las lenguas a lo
largo de toda la vida y para todas laslenguas habladasen la escuela o en
cualquier otro contexto social. La necesaria adecuacion de losprogramasde
la Educacion Infantil, Primaria y Secundaria constituye una excelente ocasién
de incorporar a la escuela valenciana lasexpectativasrecogidasen este Plan

de Fomento del PlurilingGismo.

3.3.1. Ensefianzas obligatorias

Porlo mencionado anteriormente, el nuevo modelo curricular ha de fundarse
en un analisis de las estrategias que el alumnado tiene que adquirir para
movilizar las competencias comunicativas con el objeto de realizar
actividadesy operaciones que supongan la produccién y recepcién de textos
orales o escritos. Dicho modelo debera recoger los niveles comunes de
referencia descritos en el Marco y, en consecuencia, permitir pasarelas entre
las diferentes instituciones educativas vigentes en el sistema educativo. S
entiende que, porun lado, ha de establecerse una transicion gradual entre las
pautas metodoldégicas usadas en las primeras etapas (2° ciclo de Educacién
Infantil y 1° ciclo de Educacién Primaria) y su paso a una etapa de

afianzamiento de la lectoescritura.



Ademas, s el alumnado se incorpora a un centro plurilingle, el caracter
instrumental de la lengua ha de tenerse en cuenta a la hora de plantear los
objetivos de aprendizaje. La continuacién en la Educacion Secundaria
Obligatoria, haya seguido el alumnado una ensefianza pluriingile o no,
también sera mas accesible si los niveles han quedado claramente definidos.
B profesorado, mediante las categorias descritaspara el uso y la practica de
la lengua por los maestrosy maestras de la Educacién Primaria, contara con

losparametrosnecesariospara adecuarsuspropiosobjetivosde aprendizaje.

Pero sitenemos en cuenta que el Plan de Fomento del Plurilinglismo aspira a
formar ciudadanos plurilingtes, las pautas metodoldégicas han de ser
compartidas por el profesorado de la lengua materna y de los diferentes
idiomas hablados y/o ensefiados en la escuela. Sn ese trabajo comun, este
Plan no podra producir los beneficios esperados. La premisa es que la lengua
es un instrumento al servicio de la comunicacién y todas las materias
impartidasen la escuela usan esta herramienta, cualquiera que sea el idioma

enelque se imparten lasensefianzas.

Para el Bachillerato, las lenguas, aun cuando siguen teniendo el caracter
instrumental antes mencionado, han de enfocarse mas hacia los diferentes
usos estéticos, técnicos y cientificos y fundamentarse en las necesidades y
motivaciones del alumnado que integra esta etapa. Ademases esencial que
el profesorado de lengua fomente un aprendizaje que lleve al alumnado a
desarrollaruna conciencia metalinguistica, que analice susconocimientosy los
procedimientosque le hayan llevado a la adquisicion de estos, que le permita
extrapolarestosprocedimientospara acercarse a otraslenguasy culturas, que
aprenda a seleccionar el material adecuado y que sea capaz de

autoevaluarse.

3.3.2. H curriculo integrado de laslenguas.
Con caracter general para todas las etapas y modalidades educativas, el
curriculo integrado de laslenguas materna y extranjerastendra en cuenta los

objetivos planteadosy el publico al que va dirigida la accién educativa. De



esta manera, el curriculo priorizara una u otra pauta metodolégica, sin excluir

necesariamente lasdemas.

S proyectamosque, a travésde la ensefanza y el aprendizaje de laslenguas,
el alumnado desarrolle su personalidad o su capacidad de aprender, sera
necesario elaborar un programa en el que primen los conocimientos, las
destrezasy las actitudes. Logicamente, este modelo metodolégico, sumado a
otros, se extendera desde la Educacion Infantil hasta la Educacién Secundaria

Postobligatoria.

Otro modelo metodologico, establecera una programacion que pondra el
acento en los componentes linglisticos, pragmaticos o sociolinglisticos,
cuando lo que s acomete es la profundizacibn de competencias
comunicativas. En este caso, esevidente que el aprendiz sera un docente de
los diferentes Programas recogidos en el Plan de Fomento del Plurilingldismo,

preocupado porinvestigarla estructura profunda de la lengua.

S los objetivos que deseamos destacar estan relacionados con la
comprension, la expresion, la interaccién o la mediacion, los modelos
metodoldégicos se estructuraran en tormo a las actividades linguisticas
comunicativas y a las estrategias. Este modelo metodoléogico puede ser

asumido, en mayoro menormedida, portodo aprendizde lenguas.

B Plan de Fomento del Plurilinglismo ha de tener este objetivo como eje
transversal cualquiera que sea el Programa sefialado. Se pretende que el
aprendizactue como hablante, autor, oyente o lectory para ello esnecesario
llevar a cabo determinadas secuenciasde accionesrealizadas con destreza.
Lastareasque el profesorado ha de construirimplican que elalumnado active
estratégicamente competencias especfificas con el fin de llevar a cabo una
serie de acciones intencionadas en un ambito concreto con un objetivo

claramente definido y un resultado especifico.

En definitiva, y dado el caracter plurilingtie y pluricultural que preconiza el Plan

de Fomento del Plurilingldismo para la diversificacion de la ensefianza de las



lenguasy el impulso de una nueva politica linglistica en nuestra Comunidad
Auténoma, no se ve conveniente la adopcion de un Unico modelo
metodoldégico. H empefio por involucrar a la mayor parte de la poblacién,
cuyas motivaciones y caracterisicas difieren bastante, desaconseja la
imposicion de un principio didactico unico por eficiente que sea. Sn embargo,

yde acuerdo con el Marco,recomendamoslassiguientesmodalidades:

~ “Exposicion directa y lo mas prolongada posible a un uso auténtico de la
lengua mediante la interaccién cara a cara con el hablante o nativo de esa
lengua, la escucha y participacibn en conversaciones, la escucha de
documentos sonoros, el visionado de documentos, la lectura de documentos
auténticos variados, la produccion de textos escritos, la utilizacién de los
mediosde la tecnologia de la informacién y comunicacién y el empleo de la

lengua para elaprendizaje de otroscontenidoscurriculares.

Exposicion directa a enunciados orales y a textos escritos seleccionados
inteligibles. Para la ensenanza integrada de lengua y el contenido sera

necesario, a veces, adaptarlosdocumentosde lasmateriasno linguisticas.

Participacion directa en interacciones comunicativas auténticas en la
lengua extranjera. Este objetivo se puede conseguir s los centros educativos

fomentan losintercambiosy participan en lasactividades multiculturales.

Combinacién de presentaciones, explicaciones, ejercicios de repeticion y
actividades de explotacibn en la lengua materma, reduciendo
progresvamente el uso de esta a favorde la lengua extranjera.

Por otra parte, el curriculo integrado de laslenguas ha de incorporar criterios
que den una respuesta educativa a la diversidad del conjunto del alumnado.

Dicha respuesta a la diversdad ha de pasar por la estructuracién de
stuacionesde ensefianza y aprendizaje lo suficientemente variadasy flexibles
que permitan al maximo numero de alumnosy alumnasaccederen el mayor
grado posble al conjunto de capacidades que constituyen los objetivos

basicosde la escolaridad.



3.4. BEvaluacion del Plan y de los diferentes Programas

La evaluacién es considerada en la actualidad como uno de los principales
instrumentos de que dispone la administracion educativa. Se trata de una
eficaz herramienta tanto para la gestién como para la mejora de la calidad
de la ensefianza, y asilo reconoce el preambulo del Real Decreto por el que
se regula el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién: "La mejora cualitativa
de la ensefianza exige, en primer lugar, que las administraciones educativas
dispongan de mecanismos adecuadosde obtencién y analisis de datos, con

vistasa apoyarsu toma de decisionesy a rendircuentasde su actuacion".

B administrador educativo atiende, sobre todo, a la recepcion y tratamiento
de una informacion actualizada que le permitira tomardecisonesy adaptarse
a sdtuaciones especfificas, como queddé establecido en la LOGSE 'lLa
administracion educativa debe esforzarse continuamente por satisfacer las
necesidades y las expectativas sociales; por ello la evaluacion del sistema
educativo se orientara a la permanente adecuacion del mismo a las
demandas sociales' (articulo 62.1 de la Ley Organica de Ordenaciéon General
del Sstema Educativo, LOGSE) y en la LOCE, donde a la evaluacion se le ha
asignado también un papel relevante: “La evaluacién, es decir, la
identificacion de los erroresy de los aciertos no sdlo es un factor basico de
calidad; constituye, ademas, un instrumento ineludible para hacer inteligentes
politicas educativas a todos los nivelesy para incrementar, progresivamente,
su oportunidad y su adecuacion a loscambios’ (Exposicién de motivosde la
Ley Organica de Calidad de la Educacién, LOCE).

En ningun pais se pone en duda ya la necesdad de evaluar el sistema
educativo. Asi, en el caso del sistema educativo espafiol la evaluacion del
sistema, en su dimension general, es una competencia estatal atribuida al
Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sstema Educativo. Por su parte,
las administraciones educativas de las Comunidades Auténomas elaboran y
ponen en marcha planesde evaluacién que son aplicadoscon periodicidad
a los centros docentes de su competencia. Es preciso sefialar, no obstante,
que la evaluacidén no esel unico soporte del proceso de toma de decisiones

de los responsables educativos, pues al hecho de la complejidad de un



proceso en el que intervienen necesariamente muchos elementos, se une la
realidad de que las evaluaciones educativas no proporcionan nunca
evidenciasindiscutibles. Por lo tanto, lasdiferentesadministracioneseducativas
consideran a la evaluacién como una condicidon necesaria, pero no suficiente,

para la toma de decisionesen materia de politica educativa.

Laslineasde actuacion que se pretenden desarrollaren la evaluacion del Plan

de Fomento del Pluriling Gismo son:

~“La evaluacion del alumnado se hara, segun establece el Marco de
Referencia Europeo, como una “valoracién del grado de dominio linguistico
que tiene el usuario”, teniendo en cuenta los recursos y tipos de evaluacion
que propone dicho Marco, y que estan basados en “los tres conceptos que
tradicionalmente se consideran fundamentales en cualquier analisis de la

evaluacion: la validez la fiabilidad y la viabilidad”.

" “La evaluacién de losprocesosy factoresque contribuyen a la mejora de la
calidad de los programas especificos contemplados en el Plan de Fomento

del Plurilingtismo y, porende, del propio Plan.

La elaboracién, a partir de indices estadisticos significativos que aporten
informacion sobre la marcha de los diferentes programas y que sean
compatibles con los sistemas nacionales e internacionales, de un sistema de
indicadores del desarrollo y de la calidad de los programas que permitan

evaluarelgrado de eficacia y eficiencia del Plan.

B desarrollo del conocimiento en evaluacién educativa y formacion de los
agentes implicados, atendiendo a la formacién especifica, adaptada a los
distintos programas de trabajo y con un caracter permanente, de losagentes
responsables de llevar a cabo las tareas de evaluacién del Plan,

proporcionandolesla formacién que sea precisa para ello.



IV. H Plan de Plurilingiismo en el Colegio Claret-Benimaclet

4.1.4.1. La implantaciéon del Plan en nuestro colegio.

En nuestro colegio, de acuerdo con el Plan de Plurilingtismo, hemos
considerado cambiar algunas de las asignaturas impartidas en castellano en
algunasarease impartirlasen inglésde ahora en adelante, ademasde anadir

otro tipo de actividadescomplementarias,como se detallaran posteriormente.

Asimismo, en valenciano, en nuestro colegio seguimos el Programa de
Incorporacion Progresva dentro del marco de Programas de Educacion
Bilingtie. Como se puede apreciar en la siguiente clasificacion, ademasde la
asignatura de valenciano hay muchas mas areas impartidas en la Lengua
Cooficialde la Comunidad Valenciana (verelcapitulo 2.3.1. LasComunidades

Auténomas).

EDUCACION INFANTIL:
En Valenciano: Valencia (4 sesiones), el plan lector, actividades
complementariasde mediambient y teatro (como actividad complementaria,

lectura y escenificacion).

En Inglés: Inglés (3 sesiones), el plan lector y teatro (como actividad

complementaria, lectura y escenificacion).

En Castellano: H resto de asignaturas (23 sesiones), el plan lector y teatro

(como actividad complementaria, lectura y escenificacion).



EDUCACION PRMARIA:

En Valenciano: Valencia (4 sesiones), Musica (1 sesion), Conocimiento del
Medio (3 sesiones en 1° ciclo y 5 sesones en 2° y 3° ciclo), el plan lector,
actividades complementarias de mediambient y teatro (como actividad
complementaria, lectura y escenificacion).

Total: 8 sesionesen 1°ciclo y 10 sesionesen 2°y 3° ciclo.

En Inglés: Inglés (1 sesibn en 1° ciclo, 2 en 2°ciclo y 3 en el 3° ciclo), Educacion
Plastica y Visual (2 sesionesen 1°y 2° ciclo y 1 en el 3° ciclo), el plan lectory
teatro (como actividad complementaria, lectura y escenificacion).

Total: 3 sesionesen 1°ciclo y 4 sesionesen 2°y 3°ciclo.

En Castellano: H resto de asignaturas, el plan lector y teatro (como actividad
complementaria, lectura y escenificacion).

Total: 14 sesionesen 1°ciclo y 11 sesionesen 2°y 3°ciclo.

EDUCACION SECUNDARA:

En Valenciano: Valencia (3 sesiones), Musica (3 sesionesen 2° ESO, 2 en 3° ESO
y 3 optativasen 4° ESO), Educacién Fisica (2 sesiones), Optativa Experimental (1
sesion en 4° EV), Medioambiente (1 sesiéon en 3° ESO), Educacion Plastica y
Visual (3 sesiones en 1° ESO, 2 en 3° ESO y 3 optativas en 4° ESO), Taller de
Valencia (2 sesiones en 2° ESQ), el plan lector, actividades complementarias
de mediambient y teatro (como actividad complementaria, lectura y
escenificacion).

Total: 8 sesones en 1°y 2° de ESO, 11 en 3° ESO y 6, 9 0 12 en 4° ESO,

despendiendo de lasoptativaselegidas.

En Inglés: Inglés (3 sesiones), Educacién para la Ciudadania (1sesi6n en 2°
ESO), el plan lectory teatro (como actividad complementaria y lectura).

En inglés todavia no se van a impartir otras asignaturas puesto que la
aplicacion del Plan de Plurilinglismo se va a realizar de forma progresiva, pero
si que se van a realizar desdobles en todos los grupos para trabajar mas
detalladamente las4 destrezasdelidioma (hablar-escuchar-leer-escribir).

Total: 3 sesionesen 1°,3°y 4°de ESO y4 en 2°de ESO.



En Castellano: H resto de asignaturas, el plan lector y teatro (como actividad
complementaria, lectura y escenificacion).
Total: 29 sesionesen 1° ESO, 28 en 2° ESO, 18 en 3° ESO y 17, 20 0 23 en 4° ESO,

dependiendo de lasoptativasque elijan.

ANEXO:

Ademas de todas las actividades curriculares y complementarias, el
colegio Claret-Benimaclet va a poner en marcha tres actividades
extracurriculares que den la posbilidad de reforzar la inmersion en lengua

inglesa a todosaquellosque estén interesados.

1°) Se van a promocionar losviajes al extranjero en el mesde julio, con

diferentesdestinosposbles: Canada, USA, Inglaterra, Ilanda, etc.

2°) Actividades Extraescolares (ACTIVA):
- Fun English (actividadesludicasrealizadasen Lengua Inglesa)
- [Escuela de Idiomas“Claret”:
0 Profesorado nativo y lector.
0 Iniciacion a la Lengua Alemana y Francesa.
0 Preparacién para la realizacién de las pruebas oficiales de los
examenes de Cambridge, Tinity, Alianza Francesa y Goethe

Institut.

Asimismo, también se va a potenciar la formacion del profesorado en

lengua inglesa graciasa la realizacion de cursosde formacion.



